Lev Vygotski
Pensée & langage

traduction de Francoise Seve

Suivi de
Commentaire sur
les remarques critiques de Vygotski

par Jean Piaget

—

'/ LA DISPUTE




Fonsee of lungage

5l est vrai que les concepts sponcanés doivenl nécessai-
rement éore non conacients, les conceprs scientifiques, par
leur nature méme, impliquent lout aussi nécesspin:ment une
prisc de conscience. A ceci ent lié le second des deux élémenis
dans la théorie de Piaper gue nows mentiomnions plus haot )
concerne de Ircs pres, res direciement Fobjet de notre analyse
cL a une imporiance exeéme. Toures les recherches de Piager
aboutissem & lidée gue la toute premiére caraclerislique, fa
caractéeisifgue la plus décistve ginl disengue fes cancefus sponrands
ACF CANCUPES NON SpURanis, oi particnlier saionriftgiics, o et g ls s
présenten en dehors din systéwic. Si nous voulons découvrir
expinimenialement la voie qui méne du concepl non sponcanéd
énonce par I'cnfant a la représemation sponlanée que ce
concepl recouvTe, nous devons, suivane la régle de Fiaget,
litérer ce concepr de towe trace de lien avec un rystéme.
Diecher le concept du systeme dans lequel il est inclus e qui
le lie 4 tous les autres concepts est la méthode que Piapet
recommande comme la plus adéquate pour que l'oricntadon
inteliectuelle de Fenlanl soil libre par rapport aux conceprs
non spoptanés. A Iaide de cette méthode il a démontré dans
la pratique que la ~désysiémalisation des concepts enfantins
es1 la voie 1a plus sire pour aobrenir des enfanis l¢ genre de
reponses Qui figurent en abondance dans tous ses livres.
L'exislence d'un sysiéme de concepis n'est évidernmenc pas
quelyue chose de neuee ef d'indifTérent pout la vie ot la
siructurc de chaque concept pris isoléement. Le concepr
deviem autre, chanpe lotalement de namre psychologkque dés
au'il est pris & part, détaché du syswtme o1 que I'enfant 'se
trouve par 4 méme avoir un rapport plus simple ex plus
immediar avec l'abjer,

Ce seul [2it nous permel déjd de [ormuler par onticipation
ce qui eonstirue le noyau méme de notre hypothese &t gue
neus eludicrons plus tard, en généralizant les résultacs de la
recherche expérimentale : c'esr seidemient lorsgu'l o5t iségrd durrs
M sysiSie gre fe conceps poit deteast consorent of volomtarre.
Appliques anx conceprs, consciens &t sysiémarigie sont absfurment
FYHONYIIES, FAKE COMIRIE SPONTANE, RON CORSCIanT ol HoM SVSFCIc g
sonr trols mols différems ponr désigner e sende o méme chose
dong {a norure des concepres cifaiiin.,

Cela découle au fond dirgcieoenn de ce gui o cé din plus
haul. %1 Ja prise de conscience Jun concept cguivinn & une
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généralisation, il est alors parfaitemnent dvident gque la géném-
lisarion, a son tour, ne signifie rien d'auce que lo formation
d'un concepr supétieur (Oberbeprff —dberpeardnerer Bepriff)
qui inclul dans son syseeme de géndmlisaton le concept donne
en rani que cas paroculier. B1, 59l appargic derricre le concept
donné un concepr supenieur, celui-ci implique mecessarement
lexdstence non pas d'un mais d'une serie de concepis subor-
donnis, avec lesquels le concept donné a deg rapports dérer-
mings par le systéme du concepl supérieur —sans cquoi le
concepl supérieur ne serail pas supérieur au concepr donné.
Mais ce conCepl SUPETIRUT SURPOSE EN MEME [EMpPs Une sysié-
marisalion hiérarchique des concepls inléneurs au concepl
donné, qui lui sont subordonnés, er auxquels il esg de son
coté li¢ par un systéme toun & faic détermingé de rappors.
Ainsi la généralisation d'un concept a pour conséguence que
celui-ej est placé dans un sysiéme dérermine de repparts de
genéralice, qui représencent les liisons les plus fondamen-
tales, les plus namurelles er les plus importanies entre les
comcepts. La généralisation signifie donc a la fois prise de
conscience el sysiématisalion des concepis.

Liidee que l¢ systéme n'est pas une chose sans importance
pour la nature interne des concepts enfanbins ressort d ['éwi-
dence du propre exposé de Piager, « L'observarion montre —
it-il — que I'enfank cst peu systématique, peu cohérent, peu
ileducrif, en général éranger au besoin d’éviter les conoradic-
uony, juxtaposant les affirmations au licu de les synghétiser et
« conlentant de schémas syncréliques au lieu de pousser
Fanalvse des élémems. Autrement dit, la pensée de T'enfant est
plus proche d'un ensemble d'antitudes ressordssant d la (ois de
I'nciion et de la révarie [...] que de la pensée, consciente d'elle-
méme et sysTémarigue, de l'adulee, »'

MNous tenlerons par la suite de montrer que toutes les regles
o [ que Piager a érablies par mpport 4 la logique enfantine
senl valables dans les seules limites d'une pensée non sysie-
nutisce. Elles ne sonr applicables qu'aux concepts hors
systemie. Comme on pewt aisement le monerer, tous les phéno-
menes décrits par Piager ont justement pour cause commune
e non-systémacisation des congeprs, car éire sentible 4 1a
voemlrwdiction, soviir non pas juxlaposer les jugements mais cn
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fudre 1o vnihese Ingigue, posséder la capacité de diéducrion,
ol coka o'est possille que dans un sysiéme déterming de
iy ueits entre fes conceprs, Faute de quid, wus ces phéno-
s dolvenu inevitblument surgic comme le coup de Tusil
ornid on presse b derente,

Mais une seule chsse nous intéresse ici: demontrer que e
sisteme el le canwlere conscient qui v est lie ne sont pas
apportés d delis dans la sphére des concepts enlantns,
evingant ainm e mode de formation et d'emiploi des concepis
propre i l'enfant, mals qucus-mémes impliquent déja l'exis-
tence de Concepts  enfanting suffisamment  tiches et
developpes, sans lesquels lenfint ne dispose pas de ce gui deit
étre Mobjer de su prise de conscience et de la SYSTEmsation,
et dautre part que le systeme initial qui apparait dans la
sphere des concepts scientifiques est transfére, sur le plan de
la structure, dons lo domaine des concepts quotidicns, ce gui
apour effer de les transtormer, de modifier leur nature interne
en guelgue sorte d'en haut. Les deus phénomeénes (la dépen-
dance des concepis scientifiques a I'egard des concepry
spontancs et en retour leur influence sur ces derniers)
decoulent du rapport particulier qu'a avee 'objet e cancept
scientifique, concept dont la caractéristigue est, nous Iavons
dit, qu'sl vse mediliarisé par un aure FRHCEPE €1 (JuUE, PUT conseé-
quent, en it tempy gie le rapport G lobjer ot inclur aussi le
rafipors a latave concepr, cest-a-dire les prendvrs ddmeants d'i
swstgae de concepits.

Ainsi e fait qu'un concept sciendiigue Je soit cn raison de
S nanure meme implique gu'il occupe une certaine place dans
le sysieme des concepts, laquelle détermine son HppOrt aveo
les autres conceprs. Llessence de tout concept scieniifique est
définie avec une extréme profondeur par Marx: « Toute science
serait superflue si l'spparence et Pessence des choses se confon-
daient,»' Clest la l'essence du concept scientifique. Il serait
superflu si, commie le concept empirique, il reflémait l'objet
dans son apparence. Aussi suppose-t-il nécessairement un
auwre rappore & Pobjed, qui n'est possible que dans le concept,
e oot guire rapport & I'nbjet, contenu dans le concept scienti-
flgue, suppose nécessairement & son tour, commme nous 'avons
manirt plus haur, existence de Tapports enre les concepis,

B A, e 6 apinad, Llinmms soecindes, P, Lo DL, 1 0,y Do

Les concepts scienrifigues

c'esr-d-dire un systéme de concepts. De ce point de vue nous
pourrions dise gue chague concept doir &ree considére avec
tout le systeme de ses rapporrs de généralile, qui dérermine sa
propre mestre de géndéralité, tour comme l1a cellule doir étre
considérée avec toutes ses dendrites, grice auxquelles elle
s'insére dans le Lssu général, On comprend du méme coup
que sous l'angle logique la délimiranon enwre concepts
enlantins sponianés el concepls non $pontanés coincide avec
la distincrion entre concepls CMPirgques er CONCeprs scienm-
[iques. 1

Nous aurons l'occasion de revenir encore sur celte quesrion,
aussl pouvons-nous nous limirer ici 4 un seul exemple pour
illustrer noire pensée. On sait que chex 'enfant les conceprs
plus généraux apparaissent avant les conceprs plus particuliers,
Alnsi l'enlant assimile ordinairement le mot «Meurs avane le
mot «rose s, Mails dans ce cas e concepr o fleur= n'est pas plus
genéral que le mor erosex, il est seulement plus large. I est
clair gue, lorsque l'enfant ne dispose que de ce seul concepr,
son rapport & objer esl différent de celui qu'il a lorsque le
second concepr apparait. Mais méme alors e concept «(leurs
subsisce encore longremps 4 ¢6ré du concept rroser sans
routelois ln &tre superieuar, 11 n'inclur pas le concepr plus
particulier et ne se le subordonne pas mais il le remplace el se
situe au méme rang que lul, Lorsqu'intervient la géndrali-
sation du concepl «lleurs, le mpport entre oo concept et le
concepk «rose» 5¢ modifie, wul comme son rapport avec les
aurres conceprs subordonnes. Un sysiéme de conceprs prend
[orme.

Fevenons au débur de nos ralsonnements, 4 la question
initiale posée par Piager: comment s'effcetre la prise de
consclence ? MWous avons enté de comprendre pourquoi les
conceprs de I'tcolicr ne sont pas conscienc et comment ils
devicoment conscients er volonraires. Nous avens decouvert
que leur caractére non congcient est dii oon pas a l'épocen-
trisine mais 4 la non-systémadsadon des concepts spontanés,
tui pour cetre raison doivenr fure nécessairement non
vonscienes er involontaines, Mous avons découverr que la prise
e conscience s'eflectue grice a la formation d'un systéme de
vomcepls, fondé sur des rappors dérermings de généralicd
vinee les coneepis, ot gu'elie a pour effer de les rendre volon-
taires. Par contre, les concepns scientifiques, en raison de leur
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nature méme, supposent un systéme. Ils sant les pories
permetrant i La prise de conscience de pénéirer dans be monde
des concepns enfontins.

Nouz pouvons maintenant parfailement comprendre
pourquod la théorie de Piogel est impuissanie 4 répondire a la
question : comment s'efTectue la prise de conscience? Cela
Henl & ce qu'elle laisse de cale les concepis scienlifigues er
qu'elle reflere les regles du mouvement des concepts hors
systéme. Plaget enseigne gue, pour [aire du concepr enfantin
I'ohjet d'une érude psychologique, il [aul I'épurer de ouge
trace de systéme. Mais de g¢ it il se prive lui-méme du
moven d'expliquer comiment s'etfecrue la prise de conscience
er, qui plus e&l, il exclut wule possibilité de P'expliquer 4
l'avenir, puisque s prise de conscience s'opére justemen: par
I'mtermeédiaire d'un sysiérme el que {'éliminadion de toute trace
de systéme est I'alpha e1 P'oméga de la théane de Piaget, qui,
on I'a dir, n'a de poruée qu'clroilement limirée aux conceprs
non sysiematigues. Pour résoudre ke probléme pose par Plagel
{comment selleciae la prise de conscence #), il faut metoe au
cenme de la réflexion ce que Piagel rejene d'enerée de jen: le
SVsténe.

I

Nous voyons mointenant ¢ dessiner nettement lo trés
grande impoerange des soncepis sciendfiques pour le dévelop-
pement de la pensde enfantine. Clest jusiement dans cetle
sphére que ln pensée fronchit en premier lieu la fronriére
separant le préconcepl des vériiables conceprs. Nous avons
découvert e point sensible dans toul le pracessus de dévelop-
pement des concepis enfantins, peint sur lequel nous voulions
précisément faire porier nos recherches. Mals en méme lemps
nous avons inséré nore érait probléme dans le conrexie d'une
question plis géndétale que nous devons Indiquer ne serit-ce
gu'i grands traits.

Le probléme des concepls rmow spomtanés, ef en particudicr sclen-
aftguaes, et an ford coftd de Fappraissage scalaire et du develpp-
penery, car le foil méme de leur appaniion a paror du
processus scolaire, qui csi lo source de leur développemen, o5t
readu possible par Fexislenee des concepts spontands. Clest
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pourquei 'etude dos CONCCpIS SPONLands ¢t NON SPONLANes
est un cas pardculier de I'étude plus générale gui a pour objer
la question de l'apprentissage scolaire ¢t du developpement, et
cn dehors de laquelle on ne peul Méme pas poser correc-
tement noire probléme parcticulier. De ce fait lo recherche
consacrée 4 une analyse comparntive du développement des
coneepls scienuliques et des coneeprs quuetidiens nésoue aussi
dans ce cas pacticulice le probléme géndral, car ells soumet &
I'preuve des [@is les représentations générales du rapport
entre cues deux processus. Yoild pourguei la signifivation de
norre hypothese de travail er dg |o recherche experimentale a
laguelle ¢lle a donné le jour déposse de beaucoup les limites de
la seule érude des conceprs £l en un cerluin sens s'etend aw
probléme de l'apprentissage scolaire ¢l du développement.

Nous n'exposerons pas ici ce probleme el sa soluton
hypothénque sous une: [orme Lant soit peu développée. Nous
avons 1enté de le faire ailleurs. Mais dans [a mesore on ce
probleme sert de 10ile de fond 3 la présente ¢lude et ot il en
cst lui-méme en un certain sens Fobjel, nous ne pouvons pas
ne pas aborder les principales théses le concerpant. Sans
présenter les mulopls sodutions avanciées au cours de Misloire
e nosre scivnce, nous voudrions sculemicnt Nous arréter sur
Lrois tentlatves fondameniales visant a resowdre cene quoesinon,
yui maincenant encore os1 d'actualné dans la psychologie
sOvIEligue.

La prennére théornic, of la plus eépandue cher nous jusquici,
copsidire lapprennssage seolaire e o ditelophentent corie dew
processus independanrs 'un de favrre. 1 deéveloppement de
I'enfant est décric COMMEe UN Processus soumis i des lois
naturelles ot s'effecruant sur le ype de lo moteration, andis
que l'apprendssage esl congu comme unc ulilisalion purement
cxlemne des possibilités npparaissant dans le processus du
développement. Cere conceplion & pour manilesiation
1ypigue de lendre, dans Fanalyse du développement mental de
l'enlanl, i scparer soigneuscment ce gui vient du dévelop-
pement et ce qui vient de Fapprentissage scolaire, & Lenit pour
purs cf distincts les résullats de oes deux precessus, Comme
aucun cherchear n'y est encore parvenu, on £n atirbue
ordinairement la cawse § Fimperfeciion des meéthodes
emplineées ot on wnre de compenser leur insufisance par des
cllons d'sbsiraction, kguelle permel doperer une dilféren-






